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Resumen

En la ciudad de Medellin (Colombia), se presenta el caso del colegio Fontén,
institucién de educacion basica y secundaria que plantea un método propio, sus-
tentado en el aprendizaje por autodidaxis a partir de textos escolares de elabora-
cion propia, los cuales suponen un aprendizaje que prescinde de la intervencion
directa de docentes. Presentes siempre en la lista de los mejores resultados en
ciencias experimentales en las pruebas realizadas por el estado, se convierte este
sistema y sus textos en objetivo de un analisis exhaustivo que permitan vislum-
brar de qué manera se reconfiguran las categorias didacticas presentes en el pro-
ceso de ensefianza aprendizaje.

Palabras clave

Autodidaxis, didactica de las ciencias experimentales, educacion bésica y se-
cundaria, textos escolares.

El colegio Fontan, ubicado en la periferia de Medellin, ha obtenido resultados
considerablemente altos en los tltimos diez afios -entre otras- en las areas rela-
cionadas con las ciencias experimentales. Resultados que cobran gran interés,
dado el caracter autodidacta de la institucion y la construccion del conocimiento
escolar, fundamentalmente a partir de textos escolares realizados por la misma
institucion. Estos textos cuentan con una estructuracion propia del sistema, dado
el impacto en los resultados obtenidos en las pruebas mencionadas anteriormente
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y el modelo educativo que prescinde de la intervencion directa del docente en los
procesos de aprendizaje, se considera pertinente realizar un analisis de esta situa-
cion bajo las siguientes cuestiones que enmarcan el problema:

- P1 ;Cuadl es la estructuracion de los textos para la elaboracion de sus unida-
des didacticas y cudles son sus estrategias para lograr el aprendizaje mediante la
autodidaxis?

- P2 ;Qué factores intervienen en la transposicion didactica en la ensefianza
de las ciencias en el sistema Fontdn y de qué manera influye este modelo educa-
tivo en los estudiantes formados bajo é1?

A partir de estas cuestiones se establecen algunas lineas sobre las cuales se
basa el estudio enmarcada de la siguiente forma:

Los textos escolares de ciencias

El proceso de ensefianza-aprendizaje tiene un apoyo fundamental en los li-
bros de texto (Solarte, 2006) y, en este caso exclusivo, puesto que para los do-
centes la utilizacion de los mismos les permite llevar al aula mas o menos trans-
formados, el saber que producen los cientificos, modificando el saber aceptado
por la comunidad cientifica en saber a ensefar.

El libro de texto acompaia a la ensefianza como un elemento indispensable —
y a veces unico- que realiza la “traduccidén” de las prescripciones curriculares y
las presenta en un nivel de concrecion apropiado para acercarlos al aula (Blanco,
1994). Se convierte en un intermediario de incalculable valor entre las prescrip-
ciones derivadas de las decisiones politicas y los docentes, por un lado y, por
otro, es el intermediario entre los docentes y los estudiantes, de forma que son
los editores los que dan forma, estando en el centro de estas intermediaciones.

Transposicion didactica y textos escolares

La transposicion didactica (TD) siempre se ha implementado en el disefio de
los textos, pero este proceso ha sido una tarea inconsciente. Asi, quienes escriben
los textos, se apoyan en los lineamientos curriculares y en unas normas para la
elaboracion de las unidades didacticas que conforman un texto escolar, segin
corresponda el grado de escolaridad. De manera que la TD est4 presente en todo
el proceso de enseflanza-aprendizaje y evaluacion de las ciencias experimentales.
Johsua y Dupin (1993) citados (Solarte, 2006), expresan que, de igual manera, el
saber es extraido del entorno epistemologico donde inicialmente nace, dandose
una desintegracion. Es decir, que el concepto original se fragmenta para hacerlo
comprensible y llevarlo a los modelos pedagogicos, siendo apto para la ensefian-
za. Recoge el proceso de transformacion desde el saber sabio al saber a enseiiar,
que lleva los conceptos hasta objetos de ensefianza.
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Autorregulacion y automotivacion en el aprendizaje de las ciencias

Dentro del sistema Fontan, establecidos en los lineamientos, existen factores
que influyen en el aprendizaje, mas alla de los cognitivos, como lo son los cona-
tivos. Para entender, con mayor profundidad, los interrogantes que nos plantea-
mos en este trabajo es necesario atender cuestiones como la necesidad de enten-
der el aprendizaje, no solo desde la dimension cognitiva, sino también desde una
componente metacognitiva, afectiva y social (Encarnacdo, Jiménez y Vazquez,
2013). Estas dimensiones no se pueden considerar de forma independiente. No es
posible desarrollar la cognicion sin trabajar la afectividad o sin comprender el
entorno y los agentes donde todo el proceso se desarrolla.

La construccion de la autorregulacion del aprendizaje (Encarnagéo, Jiménez
y Vazquez, 2013), esta vinculada a los pensamientos, sentimientos y acciones
creadas por los propios estudiantes, encaminados a la realizacion de sus objeti-
vos. Por tanto, los estudiantes deben desarrollar determinadas estrategias de
aprendizaje, como lo son las estrategias cognitivas, metacognitivas, motivadoras
y comportamentales.

El sistema Fontan

El sistema Fontan establece una serie de premisas sobre el aprendizaje indu-
cido, la inexistencia de la ensefianza y motivacién como eje central del aprendi-
zaje, desde donde se extraen ideas claves para la fundamentacion de su sistema.

Ensefianza y aprendizaje: la ensefianza en realidad no existe; es solo el nom-
bre que se le da a un proceso aparente que nunca tiene lugar. El concepto de
ensefianza esta basado en una observacion aparente, de sentido comun. El apren-
dizaje es un fenémeno inmanente, es decir, que se inicia y realiza totalmente
dentro del individuo. Entre la actividad llamada ensefianza y el fendomeno del
aprendizaje no existe ninguna conexion causal: la ensefianza no es ni causa sufi-
ciente ni causa necesaria del aprendizaje.

Motivacion: sin una predisposicion, impulso o tendencia hacia la interpreta-
cion clara y exacta de la informacion, si el individuo no siente dentro de si una
urgencia o necesidad de claridad y exactitud, es imposible que se desarrolle y
manifieste un proceso de recepcion objetiva de informaciéon o de emision objeti-
va de informacion. Nadie puede aprender si no esta interesado en aprender.

Sobre las afirmaciones anteriores, el colegio Fontan establece una serie de
principios en los cuales fundamenta su sistema, descritos de la siguiente manera
en su proyecto educativo institucional (PEI):

a) Tiempo variable y rendimiento constante: el aprendizaje natural se rige por
este principio. Segun el sistema Fontan, lo que importa es dominar un conoci-
miento, no simplemente “verlo”, o “entenderlo”.
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b) Principio de individualizacion: el estudiante avanza siempre a su propio
paso, no al de otros. Emplea el tiempo que necesita para su rendimiento 6ptimo,
de excelencia. Puede hacer un grado escolar en 4 meses, o quiza en 15, o en 23.
Comienza a trabajar cuando quiere y termina cuando sabe.

¢) Transmision escrita del conocimiento: de acuerdo con este principio, los
estudiantes que trabajan en este sistema educativo no aprenden nunca “en clase”,
oyendo hablar a un profesor. Aprenden siempre leyendo.

d) Principio de excelencia: bajo este sistema los estudiantes presentan exa-
menes de todos los temas que trabajan, es la tinica forma de aprobar una leccion.
Los piden cuando quieren y tardan en realizarlo el tiempo que sea necesario. En
cada uno deben alcanzar al menos 9 puntos (sobre 10).

e) Enfasis en procesos: para el sistema Fontan lo importante es que el estu-
diante adquiera una capacidad funcional que le permita la autodidaxis.

f) Principio del placer intelectual: segun el sistema “La educacion debe basar-
se en la experiencia del placer intelectual, no en el concepto de esfuerzo, deber o
sacrificio”.

g) Aprendizaje por iniciativa del estudiante: segun el sistema, el estudiante
aprende siempre por su propia iniciativa. Este principio va de la mano con el
anterior y se fundamenta en la idea de la reconstruccion de los saberes.

La reestructuracion del papel docente a aspectos meramente estratégicos en
cuanto a la estructuracion de la planeacion y la motivacion hacia la autorregula-
cion, suponen la necesidad de una estructura fuera de lo convencional para abor-
dar el desarrollo de competencias cientificas desde los textos escolares. En el
analisis de dichos textos se encuentra que este desarrollo de competencias, cuen-
ta con parametros estrechamente relacionados con la propuesta que establece el
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia en los documentos rectores co-
mo los lineamientos curriculares y los estdndares basicos de competencias.

Asi pues, un discurso inductivo, propuesto desde el didlogo de un autor que
se presenta siempre en los textos autodidacticos, se desenvuelve una conversa-
cion con el supuesto autor del texto y el estudiante, quien a partir de una serie de
preguntas y experimentos mentales propuestos por el autor, construye los con-
ceptos develados en el discurso, a partir de inferencias logicas que tienen una
estructura facilmente comprensible. Este aspecto comparado a la luz del éxito en
las pruebas de estado, supone el hecho de que al menos esta estructuracion logra
el desarrollo de competencias necesarias para una educacion cientifica, sin la
intervencion del papel docente.

El simple hecho de imaginar una educacion sin intervencién docente directa
en el proceso de aprendizaje, pone en una posicion bastante inquietante al docen-
te, mas aun si existe un ejemplo que no solo lo logra, sino que lo hace con resul-
tados destacados en un contexto determinado. Suponer investigaciones orienta-
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das al aprendizaje y a los estudiantes donde el papel docente no se remite a inter-
venir directamente no es un asunto novedoso, sin embargo la experiencia vivida
en este contexto supone un camino abierto donde los abordajes tedricos plantea-
dos en diversos estudios cobran vida y posibilitan intervenciones al respecto que
manifiesten resultados mas acercados a la realidad que ya se vive en este lugar.
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